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1- FUNDAMENTACION

Se ha organizado la asignatura de modo de brindar a los estudiantes- futuros profesores- un campo
de conocimientos que les permita disefiar proyectos de ensenianza de Matematica. Se prevé un trabajo
que les facilite su insercion en diferentes realidades educativas. La planificacion de su tarea docente
se hara en el marco de herramientas teoricas en un ir y venir con el hacer y la reflexion, con la toma
en cuenta de las decisiones involucradas y los argumentos que las sustentan. Los conocimientos de la
Didactica de la Matematica se constituirdn en herramientas que permitira- a los estudiantes-
cuestionar, interrogar, problematizar los contenidos matematicos desde una perspectiva
epistemologica que involucre aspectos que caracterizan la actividad matematica.

La reflexion sobre estas cuestiones es un camino fructifero que se priorizara en el recorrido pensado
para los estudiantes en este espacio de formacion. Asi, el futuro docente deberia: realizar opciones
metodoldgicas para la ensefianza de la Matematica contemplando diferentes variables (lo
epistemologico, lo didactico, lo matemadtico, ...); realizar andlisis didactico-matematicos de
situaciones de ensefianza utilizando diversos elementos teodricos del campo de la Didactica de la
Matematica (si la situacion admite ser modelizada, anticipar los conocimientos que permite producir
a partir de su resolucion, si contempla validacion, si pueden utilizarse diversidad de procedimientos,
si favorece la reflexion, qué representaciones del objeto se favorece, qué sentidos del objeto se
propicia, qué significados del concepto se manifiestan en las resoluciones de los estudiantes, etc.);
disefiar actividades aprovechando las potencialidades educativas de las TICs y del lenguaje
tecnologico en la mediacion de los procesos de ensenanza-aprendizaje; resignificar los conocimientos
matematicos en términos de objetos de ensefianza (cémo se originaron, la naturaleza de los problemas
que resuelven); definir criterios para seleccionar fundamentalmente textos escolares; elaborar un
proyecto de ensefianza a la luz del disefio curricular y llevarlo a la practica; analizar producciones de
los alumnos, identificar errores y concepciones presentes en relacion con la actividad matematica
desarrollada y reflexionar sobre posibles cambios; entre otros.

Desde esta perspectiva se espera dar lugar a que los futuros profesores logren pensar la de la
Matematica en un espacio de construccidn, transformacion y validacion de los conocimientos,
tratando de no enfatizar ninguna de todas las dimensiones que posee el saber matematico sobre la otra
(por ejemplo: lo discursivo sobre la practica, lo axiomatico sobre lo constructivo, lo deductivo sobre
lo plausible). Al mismo tiempo, se piensa a la ensefianza como un trabajo colectivo en el que se
problematizan las practicas docentes y en el que las producciones en el campo de la ensefianza se
constituyen en referencias que enriquecen los procesos de andlisis que los futuros docentes realicen.
La problematizacion, el trabajo colectivo y la diversidad de miradas resultan dimensiones relevantes
para describir la ensefianza desde la perspectiva de alumnos y docentes productores de conocimiento.
Asi, el desarrollo de este espacio de formacion haré énfasis en el analisis didactico de los objetos de
ensefanza de la escuela media, en el analisis de las practicas docentes y en el trabajo matematico de
produccion.

2- PROPOSITOS

Se espera que los estudiantes logren

-apreciar la produccion de ideas matematicas en las clases como componente fundamental del sentido
formativo de la disciplina (abordar problemas, realizar exploraciones, elaborar conjeturas, validarlas,
argumentar, generar formas de representacion, ...);



-favorecer la produccion de criterios de andlisis didactico que permita a los futuro-profesores tener
una vision critica hacia diversas propuestas de ensefianza de la matematica de la escuela secundaria
(secuencias de actividades, problemas, libros de texto, materiales, software educativo, ...)
-considerar la tarea docente como un problema colectivo y la necesidad de espacios de trabajo
colaborativo para abordarla;

-planificar unidades didécticas a la luz de los estudios previamente realizados y teniendo en

cuenta los disefios curriculares nacionales y regionales, seleccionar situaciones de ensefanza,
realizar analisis a priori de las mismas; gestion de la clase.

-gestionar el proyecto de clase disefiado-en colaboracion con docentes de la catedra y docente de

la institucion que recibe al practicante- para la clase de matemadtica de una institucion educativa.
-generar, en su propia practica docente, condiciones para que sus estudiantes puedan fundamentar las
actividades matematicas que realizan y desarrollen capacidad critica y autonomia intelectual;
-interpretar problemas de ensefianza de la matematica surgidos de su practica y elaborar estrategias
didacticas para abordarlos;

-analizar criticamente, desde una posicion teorica, documentos curriculares y libros de textos que
permitiran la toma de decisiones matematicas-didacticas respecto al saber a ensenar.

-profundizar una actitud reflexiva sobre el quehacer docente teniendo en cuenta las caracteristicas de
la institucion educativa donde realiza su practica.

-analizar a posteriori la practica profesional a partir de elementos tedricos de la Didactica de la
Matematica construidos a lo largo de la formacion (ciertos episodios de sus clases- en pos de
revisarlas y eventualmente transformarlas).

3-CONTENIDOS Y BIBLIOGRAFiA

Programa Analitico

Los contenidos estan organizados por ejes que se desarrollardn a lo largo de todo el afio en forma
espiralada.

Investigaciones en Didactica de la Matematica

Educacion Matematica/Didéctica de la Matematica: investigacion, desarrollo y practica.

La Teoria de Situaciones Didacticas (TSD). La nocion de situacion. Funcionamiento a-didactico

del conocimiento. Situaciones didacticas y adidéactica. Clasificacion de las situaciones adidacticas:
accion, formulacion, validacion e institucionalizacion. El contrato didactico.

El proceso de estudio en el marco de Teoria Antropoldgica de lo Didactico (TAD). El saber
matematico como el resultado (o producto) de un proceso de estudio. La actividad matematica en

la construccion y reconstruccion de conocimiento matematico.

La modelizacion en la ensefianza.

La modelizacion como actividad de produccion, de reconstruccion de ideas. Abordar las

diferencias significativas entre distintos ambitos de la matematica directamente vinculado con los
tipos de problemas que pueden modelizarse en cada caso. La modelizacion como proceso de estudio
y su vinculacién con la ensefianza destacando la funcionalidad de la Matematica.

La actividad matematica como asunto de la ensefianza. El sentido de la actividad matematica. El
papel de las representaciones en el trabajo matematico. La posicion del estudiante frente a la actividad
matematica. La resolucion de problemas y la produccion de conocimientos.



Aspectos didacticos de una clase centrada en la produccion de los alumnos. Analisis didactico de
secuencias de ensefianza. Procesos de produccion colectiva: la interaccion entre pares, la produccion
de un grupo como objeto de estudio de toda la clase. El papel del docente en el aula: intencionalidad
de sus intervenciones, variables involucradas en la toma de decisiones,

modificaciones en el trabajo de los alumnos a partir de las intervenciones docentes o eventualmente
de sus silencios. Como y qué hace el docente para promover-alentar- generar- relanzar el trabajo de
sus alumnos en la clase. La fundamentacion en el aula, tanto en relacién con problemas en contexto
como con el trabajo intra matematico.

Uso de tecnologias en educacion matematica. Diferentes usos de la tecnologia como recurso
didactico. Situaciones de ensefianza. El papel del profesor. Ejemplos y analisis de actividades
matematicas desarrolladas con tecnologias. Tics como medio para pensar diferentes trayectos de
enseflanzas. Tics como medio de inclusion, de transcender el aula.

El curriculo como parte constitutiva de la ensefianza. La matematica en los Disefos
Curriculares regionales y nacionales de Educacion. Los Proyectos Curriculares e Institucionales,
propios a cada establecimiento.

La planificacién educativa. Analisis y discusion de los condicionantes en una planificacion. El
caracter publico, cientifico y practico del disefio de la ensefianza. Variables a considerar en un
modelo bésico de planificacion de la ensenanza. La problematica de la evaluacion en la ensenanza.
La retroalimentacion. Evaluacion y acreditacion.

El proyecto de practica docente y su ejecucion. Observacion de clase de matematica.
Planificacion de la unidad a desarrollar en la practica. Analisis de las condiciones en las cuales se
llevara a cabo la practica.

Dictado de clases, ajuste de la planificacion, preparacion y correccion de las evaluaciones del
tema desarrollado. Analisis a posteriori. Analisis de posibles elecciones docentes en pos de crear
y sostener ambientes de produccion de conocimiento.

Produccion y reflexion colectiva sobre la practica docente. Comunicacion y andlisis de las
decisiones tomadas durante el desarrollo de las clases en conjunto como modo de ampliar y/o
modificar su margen de maniobra. Identificar problematicas y analisis de las mismas para su
comprension. Elaboracion del informe final.
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5- PROPUESTA METODOLOGICA

Las clases se desarrollaran bajo la modalidad Taller en base a la lectura y andlisis critico de la
bibliografia y documentos escolares respectivos. El desarrollo del cursado sera presencial y

virtual. Esta propuesta de trabajo se encuadra en la idea que en la clase de matematica los
conocimientos elaborados por los estudiantes en interaccion relativamente autbnoma con un
conjunto de problemas, son la materia prima a partir de la cual el docente trabaja con los estudiantes
en la reconstruccion de los saberes matematicos en juego. Los estudiantes seran convocados en
diferentes momentos a la producciéon matematica individual y colectiva: resolveran problemas,
discutiran modalidades de trabajo posibles, distintos procedimientos y produciran conocimiento en el
aula. El andlisis que se llevara adelante sobre los propios modos de producir se articulard con los
problemas didacticos de ensefianza y aprendizaje en la escuela media y/o una institucion de Nivel
Superior, alimentado por el estudio y la consideracion de diversos materiales (lectura y analisis de
disefios curriculares, propuestas de ensenanza, registros de clase, libros de texto, etc.).

Los estudiantes tendran a su cargo la produccion de presentaciones en espacios de trabajo
destinados a tal fin. Estas exposiciones se haran sobre la base del estudio de una tematica matematico
-didactico. La presentacion a sus compafieros dard la oportunidad de abordar la problematica
sometiéndola a consideracion de preguntas sobre el tema en cuestion. En ese espacio de comunicacion
verbal se favorece la expresion de ideas, la fundamentacion de las decisiones tomadas y se trata de
utilizar vocabulario especifico indispensable para poder relacionarse profesionalmente con otros
colegas docentes, con investigadores en la ensefianza de la disciplina, y acceder a articulos de
investigacion o difusion.

Se abordaran algunos topicos (discusion de un articulo; busqueda de informacion; disefio conjunto de
una consigna de trabajo; etc.) a través de foros virtuales los cuales pretenden plantear otra instancia
posible de estudio y trabajo colectivo.

Se propone construir con los estudiantes-futuros docentes, una mirada de la didactica de la
matematica como un campo de problematizacién y no como un conjunto de prescripciones. En ese
camino, el andlisis de clases de matematica ayudara a tener una experiencia que conlleva a la
construccion de argumentos que permitan explicar los sucesos y elecciones acontecidas a propdsito
de la ensefianza-aprendizaje. Se trata de que se tome conciencia de ese proceso, interpretarlo,
comprenderlo, y entonces reconocer su importancia en vistas de su desarrollo profesional. El andlisis
de una porcién de la clase de informacion argumentada y posiciona al estudiante-futuro docente con
mas posibilidades para verse disponiendo un trabajo matematico en la clase dado que las
explicitaciones y explicaciones surgidas aumentan los conocimientos en pos de ello.

Para el proyecto de practica docente y su ejecucion, el trabajo se realizara en una primera instancia,
en una institucion educativa de nivel superior o universitario. La segunda instancia, se desarrollara
en un aula de escuela secundaria. Se prevé un trabajo en grupos de dos integrantes,



en cursos paralelos de un mismo establecimiento, en la medida de lo posible. El hecho de trabajar en
grupos de dos integrantes permite a los estudiantes acompanarse en el proceso de realizacion efectiva
de la ensefnanza; lo que ahondara en ofrecer espacios de formacion de lo sucedido como también en
otra oportunidad de realizar ajustes a partir de lo actuado y observado por su par. El trabajo colectivo
supone un sostén para el profesorado. Disponer de un ambito de discusion, de confrontar y compartir
otras miradas enriquece el analisis mas que sobre opciones individuales. La tarea de planificar se
concibe como un espacio de produccion colaborativa en el que cada uno de los participantes aporta a
la elaboracion de una propuesta que se va armando como resultado de discusiones, acuerdos y
también se toman conocimientos, practicas construidas a partir de experiencias de cada uno. Asi, se
pone en juego diferentes miradas que se confrontan unas con otras en un proceso de intercambios
cuya finalidad es la produccion de proyectos fundamentados de ensefianza el cual asume como
condicion de partida la intencidon de plantear propuestas que involucren a los estudiantes en un trabajo
intelectual potente.

La planificacion prevé la problematizacion de la tematica a desarrollar; analizar el conocimiento
matematico a partir de un “desmenuzamiento” de los mismos explicitando alcances y limites, la
seleccion y secuenciacion de los contenidos de la unidad, la resolucion de problemas que recuperen
el sentido de esos contenidos, la seleccion de los objetivos y de las actividades correspondientes, los
aspectos tedricos a tratar, la organizacion del tiempo de ensefianza, las evaluaciones previstas, la
gestion de la clase, los materiales que tendran disponibles los alumnos, etc. La propuesta se discute
con el profesor a cargo del curso previo al inicio de practica (tanto con los profesores de las
asignaturas del Nivel Superior o Universitario, como los de la escuela secundaria). En caso de
necesitar ajustes durante el dictado de clases, también se realiza en forma consensuada con dicho
docente.

En forma colectiva se analizaran aspectos teoricos de la planificacion, asi como decisiones tomadas
por los pequeios grupos. Por ejemplo, la manera de documentar las actividades (dictado, fotocopias,
uso de un libro de texto, etc.) y los aspectos tedricos a incluir en dichas actividades (definiciones,
demostraciones, modos de representaciones a usar, etc.). Se analizara el funcionamiento general de
la propuesta: relacion entre las intenciones del colectivo que la planed y lo que efectivamente pudo
lograrse en cada instancia de implementacion.

El analisis de los conocimientos que se esperan producir a la luz de los lineamientos curriculares,
posibilita también anticipar intervenciones a proposito de favorecer esas relaciones. Esto promueve
un ir y venir (como ya lo dijéramos anteriormente): el estudiante- futuro docente interactua con sus
propios conocimientos, con los que tendra que ensefiar como [futuro]docente y con los de los alumnos
(destinatarios de la propuesta de ensefianza) a partir de sus producciones.

Los estudiantes produciran documentos escritos sobre las actividades realizadas, algunas de las
cuales conformaran luego el informe final de las practicas profesionales.

En el informe final se pondrd en evidencia la organizacion y presentacion de lo planificado, lo
efectivamente trabajado en las aulas (de nivel superior o universitaria y de nivel secundario) y las
reflexiones relativas a lo acontecido en las mismas, debiendo estar adecuadamente fundamentadas a
partir de aportes tedricos.

En todo este proceso los docentes de la asignatura acompanan a los estudiantes ofreciendo un amplio
margen de horarios de consultas.

Esa produccion grupal, constituye la base del informe de préctica.

La produccion escrita del informe complementa la formacién de los estudiantes. En este sentido la
presentacion de este trabajo contribuye a formar un material de consulta de interés para futuros
estudiantes. La comunicacion oral de las producciones de los estudiantes posibilita un espacio de



hacer publico las distintas aproximaciones y/o construcciones realizadas.

6- REGIMEN DE EVALUACION Y ACREDITACION

Las herramientas de seguimiento y valoracion se comparten desde el inicio con los estudiantes.
Deberan cumplimentar con el 80% de asistencia del cursado de la asignatura.

La evaluacion es continua teniendo en cuenta los procesos de analisis, comprension y exposicion a
través de la participacion en las clases y de las tareas asignadas durante el cursado. Ademas, esos
aspectos son considerados en los trabajos escritos y orales que deberan cumplimentar a lo largo del
cursado. Por ejemplo, deberan presentar informes escritos y/u orales los que consistiran en: analisis
de un texto tedrico en respuesta a una guia de lectura; resefar un articulo de investigacion/difusion,
produccion de guias de lectura, andlisis de secuencias de ensefianza de un tema determinado; analisis
de propuestas de ensefianza en textos de uso escolar; andlisis de decisiones tomadas por autores de
libros de texto o docentes en actividad a través del andlisis de registros de clases; deberan dar
cumplimiento con las indicaciones de tiempo para cada trabajo, respetar extension, formato, etc.
Todos los trabajos escritos deben ser aprobados. Ademads, deberdn cumplimentar con la realizacion
de trabajos virtuales que se le propondréan a proposito de discutir cuestiones relativas a problematicas
puntuales a determinar sobre el quehacer docente. Deberan realizar exposiciones periddicas para
desarrollar tematicas a determinar con la finalidad de proporcionar a los estudiantes escenarios de
armado, comunicacion y confrontacion de ideas, argumentos, etc. Para cada instancia se prevé
efectuar una devolucion de las producciones constituyéndose en una retroalimentacién como un
proceso de regulacion de los aprendizajes y la ensefianza (a cargo de los docentes y de los propios
estudiantes).

Durante el periodo de planificacion de la practica, se tendrd en cuenta el cuestionamiento por parte
del estudiante al objeto de ensefianza; la fundamentacion de las decisiones tomadas; la disponibilidad
al trabajo grupal; la capacidad de escuchar a pares y docentes; el nivel de factibilidad e
implementacion de las propuestas.

La residencia se efectuard, en una primera instancia en una institucion de Nivel Superior o
Universitaria en el primer cuatrimestre, en una segunda instancia, en una institucion de nivel
secundario. La segunda correspondera a una estancia mas prolongada que se realizara durante el
segundo Cuatrimestre. Se considerara, durante el desarrollo de la practica, la interaccion social de los
estudiantes con los actores de los establecimientos educativos y la responsabilidad con la cual asume
su tarea como practicante.

Una vez finalizada y aprobada las dos instancias de practica, el estudiante debera realizar una
exposicion oral de la experiencia y elaborar un informe escrito, ambas instancias también conforman
la evaluacion.

Los estudiantes que estén en condiciones de promocionar, realizaran un coloquio final. La tematica a
desarrollar surgira de la propia experiencia de aula a partir de problematizar un hecho, episodio,
cuestion y proponer un analisis argumentado a la luz de las herramientas teoricas.

7 - DISTRIBUCION HORARIA
Lunes: 12-15 hs

Miércoles: 12-15 hs.

Horario de consulta alumnos: lunes 15 hs.

Observacion
Esta materia, de cursado anual, no puede rendirse como alumno libre.
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